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Viena no daudzkultdru sabiedribas svarigakajam vértibam ir valoda. Valodas prasme dod
iespéju ne tikai sazinaties, bet ari izzinat apkartéjo pasauli, savas un citu naciju kultdras
mantojumu, veiksmigak ieklauties izglitibas vai darba vidé. ,Dzimtas valodas prasmju lime-
nis liela méra nosaka cilvéka socializaciju, vina kultdras un intelektualos raditajus, tieksmi
pasizglitoties, attistit savu garu un dvéseli, izkopt savu vértibu sistému” (Gavrilina, Vulane,
2008, 11).

Raksta mérkis analizét daZus komunikativas pieejas ka lingvodidaktiskas pieejas teorétis-
kos un praktiskos aspektus dzimtas valodas macibu procesa Latvijas visparizglitojosas skolas
pamatizglitibas programmas. To izvéli noteica empiriska pétijuma dati, kas ieguti, vérojot
latviesu valodas ka dzimtas valodas macibu procesu, izmantojot nestrukturétas intervijas
ar latvieSu valodas skolotajiem, ka ari veicot macibu programmu un macibu lidzek/u kon-

tentanalizi.

Rezultati un diskusija

Dzimtas valodas maciSanas un macisa-
nas jautajumi visos gadsimtos skolas prak-
sé ir bijusi aktuali. Pédéjos gados tie ir Tpasi
svarigi, jo sabiedriba notiekoSie socialie un
ekonomiskie procesi izvirza jaunas valodas
apguves un tas izmantoSanas vajadzibas.

Arvien daudzveidigaki klast informacijas
avoti un Iidzekli 8is informacijas uztverei un
nodoSanai (no hilzu gramatas lidz tekstam
e-vidé; no pasakas lidz sarezgitai instrukcijai;
no lineara teksta Iidz hipertekstam; no tek-
sta, kura saturs uztverams tiesi, 1dz tekstam,
kura tas atklajas tikai ,starp rindinam”; no
rokraksta rakstitas apsveikuma kartinas lidz
datorraksta noformétam zinojumam u.tml.).

Globalizacijas procesu ietekmé ar katru
gadu nozimigaka klust valoda ietvertas kul-

turologiskas informacijas uztvere un izpratne,
nacionalo tradiciju saglabasana, jo saSauri-
nas kultdrvide, kura parzina Sis tradicijas un
to attistibas vesturi.

Ja vélamies, lai ikviens cilveks ir ne tikai
intelektuali izglitots, bet ari emocionali gudrs
un spéjigs uznemties atbildibu par valodas ka
kultdrvértibas kop$anu un attistibu misdienu
daudzkultlru vidé, jau agrina vecuma uzmani-
ba veltama tam, lai valodas apguvéjs neapro-
beZojas tikai ar pareizrunas un pareizrakstibas
normu apguvi, bet apgust ari valoda ietvertos
kultdras faktus un vértibas, izprot tas un spéj
izmantot sava runa, ievéro tautas uzvedibas
kultdras tradicijas pienemtos gan verbalos,
gan neverbalos runas uzvedibas mode|us.

Musdienas skolas praksé nevaram neré-
kinaties ari ar citiem nosacijumiem, kam ir
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saistiba ar dzimtas valodas apguves proce-
su. Biezi skoléns valodu izmanto tadas jo-
mas, kuras agrak sabiedriba bija svesas vai
maz pazistamas, piem., informacijas tehno-
logijas, dazadu zinatnu jaunatklajumi u.c.
Dalai skolénu gimené ir ierobeZotas iespéjas
lietot dzimto valodu (bilingvala gimene, sko-
Iéns kadu laiku ir dzivojis un macijies arpus
Latvijas u. tml.). Sazina paraléli dzimtajai
valodai tiek izmantota anglu valoda vai cita
svedvaloda.

Lai dzimtas valodas macibu process batu
meérktiecigs un sistémisks, atbilstigs skoléna
vajadzibam un spé€jam, viens no pamatjau-
tajumiem ir lingvodidaktiskas pieejas izve-
le. Lingvodidaktiska pieeja ,nosaka valodas
méacibu satura, macibu metozu un macibu
lidzeklu, ka ari macibu organizacijas un sa-
sniegumu VvértéSanas formu izvéli atkariba
no valodas apguves mérka, uzdevumiem un
valodas apguvéja vajadzibam” (Skujina, Ans-
poka, Kalnbérzina, Salme, 2011, 53).

Lidz 20. gs. 90. gadu sakumam Latvija
ne tikai dzimtas valodas macibu procesa, bet
ar otras valodas macibu procesa un dazkart
pat sveSvalodas macibu procesd dominé-
ja strukturala pieeja. Kop$ 20. gs. beigam
strukturalas pieejas vieta arvien vairak tiek
atzita komunikativa pieeja ka ,valodas apgu-
ves veids, kas paredz mérktiecigi organizeta
valodas macibu procesa pilnveidot sazinas
prasmes, [..] uzsverot dazadu kompetences
veidu (sazinas, valodas, sociokultiiras, tekst-
veides u. c.) lomu valodas un runas apgu-
ve” (Skujina, Anspoka, Kalnbérzina, Salme,
2011,47).

Komunikativas pieejas vajadzibu valodas
didaktikas praksé nosaka izpratne par va-
lodas macibu mérki muisdienu sabiedribas
vajadzibu konteksta. Viena no tam ir spéja
kvalitativi stradat ar informaciju, un tam ne-
piecieS$ama laba valodas prasme.

Valodas prasmi raksturo gan “lingvistiska
kompetence, t. i., valodas leksikas parzinasa-
na un noteiktu formalu likumu parvaldisana,
ar kuru palidzibu vardiskas vienibas parvei-

dojas par jégpilniem izteicieniem, socioling-
vistiska kompetence, t.i., spéja izmantot un
parveidot valodas formas atkariba no situaci-
jas, diskursiva kompetence, t.i., spéja uztvert
un panakt atsevisku izteicienu saistibu sazi-
nasanas modelos, stratégiska kompetence,
t.i., spéja izmantot verbalas un neverbalas
stratégijas, lai kompensétu valodas lietotaja
robus zinasanas, sociokulturala kompetence,
t.i., noteiktu zinaSanu pakape attiecibd uz
sociokulturalo kontekstu, kura tiek lietota va-
loda un sociéla kompetence — véléSanas sa-
darboties ar citiem un parlieciba par sevi, ka
ari prasme iedomaties sevi citu vieta un spéja
tikt gala ar sarezgitam socialam situacijam”
(Silss, 1998, 1-2).

No ta izriet, ka valodas macibas ka
daudzveidiga psihologiska, pedagogiska un
sociala procesa izmantojams valodas maci-
bu saturs, kas paredz katru iepriekS minéto
kompetenci apglt mijiedarbiba ar paréjam
un pakapeniski attistit “runataja un rakstitaja
spéju uz ieglto zinaSanu pamata apzinaties
un noveértét savu un citu cilveku runu, ne-
kludigi sekot valodas normam” (Laiveniece,
2003, 108).

Kvalitativi izmantot valodas lidzek|us da-
Zadas sazinas situacijas, izprast, ka valoda
ir gan cilvéka, gan nacijas kultaras atspogu-
lotaja, var, tikai balstoties uz plasam zina-
Sanam gan par valodas sistému ka ,ieksgji
organizétu, formas un satura, respektivi,
nozimes zina savstarpéji saistitu un nosacitu
valodas elementu strukturétu kopumu” (Va-
lodniecibas pamatterminu skaidrojo$a vard-
nica, 2007, 422), gan par to, ka valodu un
citus sazinas Iidzek|us izmantot iekSkultiiras
un starpkultdru dialoga, gan par valodas at-
tistibas un valodas politikas procesiem sa-
biedriba (Gavrilina, Vulane, 2008; Laivenie-
ce, 2004; Anspoka, 2008).

Lai art valodas didaktika varam runat jau
par vismaz desmit gadu pieredzi komunika-
tivas pieejas iedzivindsana dzimtas valodas
macibu procesa, vairaki batiski tas izpratnes
aspekti vél populariz€jami un pilnveidojami.
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Valodas didaktikas teorijas atrodami pat divi
termini: lingvokomunikativa pieeja (Anspoka,
2004; Laiveniece, 2003, 2004) un komuni-
kativa pieeja (Gavrilina, Vulane, 2001; Ans-
poka, 2008). Lai ari iepriek$ minétie termini
nav pretrunigi, un tomér katra no tiem saska-
tami dazadi akcenti. Ja termina ,lingvoko-
munikativa pieeja” tiek uzsvérta strukturala
un komunikativa aspekta nozimiba valodas
apguves procesa, tad otraja — komunikati-
va pieeja — tiek saprasta ka visu ar valodas
prasmi saistito komponentu integracija, ne
vienu Tpasi neakcentéjot.

Sadai piesardzigai komunikativas pieejas
izpratnei, baidoties pazaudét macibu satu-
ru, kas svarigs, lai izprastu valodas ka zimju
sistémas likumsakaribas, célonis mekléjams
taja, ka Si pieeja ari pasaulé joprojam stabili
tiek pienemta par galveno pieeju otras valodas
un svesSvalodas macibu programmas (Silss,
1998; Chomsky, 2002; Haimzs, 2003; Laz-
dina, Salme, 2008; Salme, 201 1), bet arvien
tiek diskutéts, cik ta svariga dzimtas valodas
macibas. llgus gadus Latvijas skolu prak-
sé dzimtas valodas maciba galvenokart tika
saprasta ka valodas likumsakaribu jeb sko-
las gramatikas apguves process. Gramatika
tika macita, ,balstoties uz paskaidrojumiem,
likumiem, tabulam. Gramatika tika noSkirta
ka atseviska valodas dala. Izmantotie pieméri
bija autonomi, bez konteksta, bez saistibas
ar kadiem semantiskajiem vai pragmatiska-
jiem valodas apguves jautajumiem” (Lazdina,
2008, 202).

Ari empiriska pétijuma dati liecina, ka
komunikativa pieeja dzimtas valodas macibu
procesa tikai dalgji tiek atzita. Tam pamato-
jums ir apgalvojumi, kas ieglti nestrukture-
tajas intervijas ar latvieSu valodas ka dzimtas
valodas skolotajiem. No 46 respondentiem
puse ir parliecinati, ka komunikativa pieeja
izsledz gramatikas likumsakaribu sistémis-
ku apguvi; ta ir orientéta tikai uz valodas ka
sazinasanas Iidzekla apguvi, neparedzot va-
lodas k& domasanas lidzekla, valodas ka kul-
thrvertibas apguvi. 34 respondenti uzskata,

ka komunikativa pieeja neparedz konkrétu
valodas likumu maciSanos no galvas, bet tie,
vinuprat, ir |oti svarigi, lai zinatu interpunk-
cijas vai ortografijas normas. Lingvodidaktis-
kas domas attistibai un popularizésanai véra
nemami ari tadi respondentu apgalvojumi ka
komunikativa pieeja neder dzimtas valodas
macibam, jo nodrosSina tikai komunikativas
kompetences apguvi, bet dzimtas valodas
apguves procesa vienlidz svariga ari valodas
kompetences un sociokultiiras kompetences
apguve; dzimtas valodas didaktika ir batiski
atskiriga no otras valodas vai sve$valodas di-
daktikas, un nevar bat ari vienadas pieejas
So valodu macibu procesa.

Visbiezak $adi un Ilidzigi apgalvojumi
rodas, nekritiski tulkojot vai pedagogiskaja
praksé parnemot citu valstu pieredzi latvie-
Su valodas ka dzimtas valodas macibu pro-
cesa, neizprotot komunikativas kompetences
un komunikativas pieejas terminos ietverto
jégu, dazkart ari nevéloties iedzilinaties vai
mainit pieeju, jo nevar noliegt, ka struktura-
las pieejas ietvaros ir metodiski vienkarsak
nodroSinat valodas struktiiras un atseviSku
tas elementu apguves sistému. Komunikati-
vaja pieeja nepiecieSama augstaka dzimtas
valodas skolotdja profesionalitate nodroSinat
komunikativas kompetences, valodas kompe-
tences un sociokultiiras kompetences apgu-
vei paredzeta satura izvéli un ta metodisko
nodroSinajumu, lai tas skoléns apgltu nevis
Skirti vienu no otras, bet savstarpéja saistiba
un no ta neciestu nevienas kompetences ap-
guves kvalitate.

Verojot dzimtas valodas macibu procesu,
analizé€jot macibu programmas un macibu
lidzeklus, kas tiek izmantoti pedagogiska-
ja procesa, pastav arl pretéja situacija: tiek
pasludinats, ka dzimtas valodas apguves
process no visiem viedokliem tiek planots,
balstoties uz komunikativo pieeju ka valodas
apguves veidu, bet praksé dominé struktura-
las pieejas ietvaros veidots macibu saturs un
tai atbilstoSa metodika. Par to liecina tas, ka
valodas macibu stundu mérki un to istenoSa-
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nai izvélétais saturs galvenokart ir orientéts
tikai uz valodas sistémas apguvi. Tas nav
lldzsvara ar valodas macibu saturu, kas pa-
redzéts prasme sazinaties dazadas situacijas,
ievérojot lingvistiskus, psihologiskus, socialus
un pragmatiskus nosacijumus, ka ari ar to sa-
turu, kas paredzéts zinaSanam un izpratnei
par socialo un kultaras vidi, kura valoda tiek
lietota, kultdras vértibam un to ietekmei uz
valodu.

Pedagogiska procesa vérojumi lauj ap-
galvot, ka dzimtas valodas macibu satura,
Tpasi pamatskolas 9. klasé tiek ieklauti art
ar praksi maz saistiti valodas fakti un dazadi
gramatiskie iznémumi, péc kuriem valodas
apguvejs nesaskata vajadzibu, jo vina valo-
das prasme un lingvistiska domasana nebit
nav tik augsta limeni, lai izprastu tik sarezgi-
tas sintaktiskas konstrukcijas vai gramatiskas
formas un spétu tas analizét.

Komunikativas kompetences apguvei bie-
Zi paredzéti tikai maksligi veidoti teksti, jau-
tajumi un atbildes par to saturu ir tada lime-
ni, lai parliecinatos, vai saturs ir uztverts un
saprasts. Ar tekstu minimali tiek stradats, lai
skoléns izprastu valoda ietverto lingvokulturo-
logisko informaciju un vienlaikus labak uztver-
tu art vardos vai izteikumos ietvertas valodas
ka zimju sistemas likumsakaribas. Vel jopro-
jam sastopamas pedagogiskas situacijas, ku-
ras valodas paradibas tiek apllkotas izoléta
veida vai grupétas atbilstosi valodas sistémas
tradicionalajiem apraksta principiem, nepare-
dzot iespéjas saskatit leksikas un gramatisko
formu lietojumu konkréta konteksta; secigi
tiek paraditi teikumu veidi, vardSkiru paradig-
mas, ilustréjot tikai ar paraugiem.

Dzimtas valodas skolotajiem pietrikst
musdienigu macibu lidzeklu funkcionalo
stilu un sociokultliras kompetences apguvei
paredzétda macibu satura nodroS$inasanai.
Tas parsvara ir teorétisks un tiek apgits péc
lineara principa, ta, no vienas puses, it ka
dodot iespéju apglt zinasanas secigi, no tu-
vaka uz talako, no vienkar$aka uz sarezgita-
ko, bet, no otras puses, neparedzot iegltas

zinasanas izmantot sazina caurviju visa valo-
das macibu procesa un uztvert ka personigi
nozimigas.

Dzimtas valodas macibas apguves pro-
cesa, lidzigi ka jebkura macibu priekSmeta,
svarigak ieverot pedagogijas, psihologijas un
lingvodidaktikas teorijas pamatotus nosaciju-
mus jeb vispardidaktiskos un lingvodidaktis-
kos principus. Balstoties uz empiriska pétiju-
ma datiem, kas respondentos izraisa $aubas
par komunikativas pieejas saistibu ar dzimtas
valodas apguves procesu, svarigi akcentét
sistémiskuma un zinatniskuma principus, kas
prasa izpratni par to, ka valoda ir strukturali
semantiska sistéma.

Ta ka komunikativaja pieeja valodas ma-
cibu satura izvéli un sakartojumu nosaka ko-
munikativais valodas macibu merkis, un tas
ir — izkopt runas un rakstu kultdru un ap-
glt noturigas prasmes lietot valodu atbilstigi
sazinas situacijai, tad 81 pieeja nekada veida
neizslédz art sistémisku valodas kompetences
apguvei izveleto macibu saturu.

Tikai, salidzinot ar strukturalo pieeju, tas
tiek sakartots tada seciba, lai valodas apgu-
vejs, valodu lietojot, arl par valodu macas.

Komunikativa pieeja nemazina divu sva-
rigu aspektu — komunikativa un valodas as-
pekta pastavésanu un to savstarpgjo saistibu.
TieSi otradi, vériba pievérSama tam, ka nepa-
zaudeét sistemu tada procesa, kura skolotajs
palidz valodas apguvéjam vienlaicigi un mij-
sakaribas apgit valodas likumsakaribas un
pieredzi tas izmantot dazadas sazinas situa-
cijas atkariba no adresanta un adresata sav-
starpéjam attiecibam, sazinas temata vai no-
l0ka. Komunikativaja pieeja uzsvars tiek likts
uz izpratni, nevis tikai uz valodas likumiem
un to apguvi. Macities valodu nozimé —
macities taja pastavoSo kartibu un apgit
valodas lietojuma noteikumus. Lai spétu lie-
tot valodu un ieklautos konkréta kulturvide,
vienlidz svarigi apgut valodas sintaktisko jeb
gramatisko kartibu, valodas semantisko
jeb nozimes kartibu un valodas pragmatisko
jeb lietojuma kartibu (Apsalons, 2011).
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Ari komunikativa pieeja nepielauj, ka
cilveks ir iemacijies risinat problémas,
iepirkties, izklaideties, ignoréjot pareizrunu
vai pareizrakstibu. Apzinoties, ka §T pieredze
nerodas pati no sevis un valodas apguveéjs
nav spéjigs mérktiecigi rikoties, ja neparzi-
na tekstveides prasmes — prasmi veidot
un izprast dazadu zanru, stilu, tipu tekstus,
neparzina valodas likumsakaribas, kas ne-
piecieSamas pareizrund un pareizrakstiba,
neprot tas izmantot sazina (Chomsky, 2002;
Vigotskis, 2002; Haimzs, 2003), valodas
macibu satura savstarpéja saistiba un vieno-
tiba tiek nodroSinata ari gramatikas apguve.
Tikai janem véra, ka ,gramatika nav izoléts
valodas fenomens, ta eksisté saistiba ar kon-
krétu valodas lietojumu. [..] izprotot valodas
gramatiku, var pakapties runas attistibas
augstakaja pakapé. [..] prasme no neapzina-
ta, automatiska limena tiek parcelta uz tisu,
meérktiecigu un apzinatu limeni” (Vigotskis
2002, 248).

Svarigs ir lidzsvars starp faktu atcerésa-
nos un skoléna radoSo darbibu. ,Macoties va-
lodas gramatiskas sistémas likumsakaribas,
nepiecieSams zinat ari terminus, japrot ana-
lizét, sintezét, pretstatit, salidzinat, saskatit
analogijas un argumentét. Ta valodas maci-
ba kllst par abstraktds domasanas attistibas
veicinataju” (Paegle, 2000, 98).

Komunikativaja pieeja macibu satura iz-
VEIé un sakartojuma nosaciti pastav divas
savstarpéji saistitas apakssistémas. To pre-
ciza ievéroSana palidz valodas apguvéjam
jeraudzit, ka valoda ir daudz vairak neka
abstraktu zimju sistéma, ka valoda ir kultiras
apguves vai tas dzilakas izpratnes avots, un
gramatikas sistéma nav atrauta no komuni-
kacijas kultlras apguves. Vienadi svariga gan
spéja izmantot zinasanas valodas normam un
sazinas situacijai atbilstiga teksta veidoSanai
mutvardos vai rakstos, gan spéja izprast var-
da ka leksémas vai varda ka lingvokulturé-
mas jégu, ka ari apzinati lietot konkrétas na-
cijas kultdras tradicijam atbilstigu uzvedibas
un runas etiketi.

Pirma apakssistéma nosaka, ka valodas
maciba ka ,skolas macibu priekSmets, kura
mérkis ir palidzét skolénam apgit zinaSanas
par valodas likumibam, prasmi tas izmantot
sazinas situacijas, lietot valodu atbilstosi va-
lodas un runas kultras normam un apzina-
ties valodu ka veértigu pasaules kultiiras sa-
stavdalu, tas lomu personibas pilnveido$ana,
nacionalas identitates saglabasana un tau-
tas kultdras izzinaSana” (Skujina, Anspoka,
Kalnbérzina, Salme, 2011, 96) saistama ar
sociokultiras kontekstu. Tas nozime, ka valo-
das macibu programma sistemiski paredzami
lingvokulturologiski orientéti temati.

Lingvokulturologijas jédziena konteksta ar
konkrétiem valodas apguvéjam piemeérotiem
tematiem tiek dota iespéja saskatit valodas
un kultdras, valodas un pasaules uzskata
kopsakaribas, apgiit dazadas valodas funkci-
jas saistiba ar laikmetu un konkrétas nacijas
tradicijam, paplasinat kulturologisko redzes-
lauku (Macnosa, 2001; Gavrilina, Vulane,
2008).

Otra apakssistéma balstas uz izpratni par
to, ka valodas apguvei paredzétais macibu
saturs ir sakartots tadéjadi, lai, neparkapjot
valodas logiku, var sistémiski apgit zinasa-
nas par valodas sistému, limeniem, funkci-
jam, prasmi runat un rakstit, prasmi analizét
runatu vai rakstitu tekstu, attieksmi pret pasa
vai citas personas runatiem un rakstitiem
tekstiem atbilsto$i valodas un runas normam
(Laiveniece, 2004).

Ja apzinamies, ka dzimtas valodas ma-
cibu process nav paredzets tikai, lai apgutu
prasmi sazinaties atbilstigi valodas un runas
kultdras normam, bet ari, lai palidzétu va-
lodas apguvéjam k|at par personibu, kura ir
spéjiga izmantot dzimtas valodas sistemu at-
bilstigi sazinas situacijai un komunikativajam
merkim, apzinaties valodu ka nozimigu, vérti-
gu pasaules kulturas sastavdalu, tad dzimtas
valodas macibu programma nevaram apro-
bezoties tikai ar komunikativas gramatikas
normu apguvi, kas apraksta tikai noteiktu sa-
zinas funkciju izteikSanai paredzétos valodas
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gramatiskas sistémas elementus (Lazdina,
Salme, 2008; Lazdina, 2008).

Tas gan nenozimé, ka valodas maciba
ka skolas priekSmeta macama akadémiska
gramatika. Joprojam skolas praksé aktuals
ir jautajums, cik liela méra dzimtas valodas
macibu programma, kas veidota atbilstoSi
komunikativas pieejas prasibam, paredzami
dazadi iznémumi, jautajumi, kuriem ir vairak
teorétisks raksturs, nevis funkcionala nozimi-
ba, piem., lietvardu iedaltljums deklinacijas,
darbibas vardu konjugacijas, dubultlocek-
lis, sintaksé vardu savienojumu attieksmju
veidi u.c.

Komunikativaja pieeja svarigs ir ari runas
darbibas veidu jeb valodas pamatprasmiju
integritates princips un péctecibas princips.
Ja runas integritates princips prasa skolénam
piedavat macibu saturu, kas veicina klausi-
ties prasmes, runat prasmes, lasitprasmes
un rakstitprasmes apguvi vienotiba un vese-
luma, tad péctecibas princips — nodroSinat
pakapeniski apgltu prasmi lietot valodu tek-
sta, teikuma un varda limeni. Teksta [imenis
prasa, lai valodas apguvéjs macas par tekstu
ka valodas un komunikativu vienibu. Teiku-
ma limenis — par teikumu ka valodas un
komunikativu vienibu, bet varda limeni tiek
apgitas zinasanas par vardu ka valodas vie-
nibu un veidota izpratne par varda ka leksé-
mas un varda ka lingvokulturemas lietojumu
sazina.

Péctecibas princips prasa, lai latvieSu
valodas macibu satura planojums tiek sakar-
tots koncentra aplos, katra nakamaja posma
ta apguves limeni paplaSinot. Tas |auj katru
jaunu pieredzi saistit ar iepriek$éjo pieredzi
un nodrosinat pakapenisku jaunas pieredzes
apglsanu, virzoties no zindma uz nezinamo,
no vieglaka uz gratako, piem., apgut klausi-
tiesprasmi var tikai tad, ja sakotngji skolénam
tiek piedavats valodas macibu saturs, kas
lauj apgit visparéjo klausiSanos, t.i., prasmi
uztvert dzirdeto, to saprast kopuma un maci-
ties analizet dzirdétaja teksta galveno domu,
konkrétus teikumus vai vardus, kas tika iz-

mantoti tas izteikSanai. Savukart tikai tad, ja
vin$ spéj uztvert informaciju péc dzirdes ko-
puma, macams to uztvert izlases veida, t.i.,
meklgjot tikai nepiecieSamo, svarigako u.tml.
informaciju. Savukart kritiskas klausisanas,
t.i., klausiSanas, kuras laika klausitajs jau
analizeé informaciju un to vérte, izsaka savu
viedokli par dzirdéto, to pamatojot, apguve
planojama péc tam, kad ir kada pieredze lie-
tot pirmos divus klausiSanas veidus.

Nemot véra, ka sazinas procesa svarigs
gan prats, gan emocijas, gan socialas pras-
mes, valoda ir arm personibas attistibas un
audzinasanas lidzeklis. Palidzot skolénam
apgut dzimto valodu atbilstigi komunikativas
pieejas nosacijumiem, nekada zina nav pie-
laujama valodas macibu sasniegumu paze-
minasanas, nevériba pret valodu ka vértibu.
TieSi otradi — komunikativa pieeja izmanto-
jama ka valodas apguves veids, kas stimulé
skoléna valodas un runas attistibu, radina
vinu domat, analizeét un izteikt spriedumus,
paust savu personigo attieksmi pret faktiem,
notikumiem jégpilna teksta mutvardos un
rakstos.

Nobeigums

Komunikativa pieeja ir ar dzimtas valo-
das apguves veids, kas paredz mérktiecigi
organizéta valodas macibu procesa pilnveidot
sazinas prasmes, apglt savstarpéja saistiba
valodas kompetenci, komunikativo kompe-
tenci un sociokultiras kompetenci. Ta integré
ar strukturalas pieejas lidzsvarotu un radosu
izmanto$anu.

Lingvokulturologiski orientéts temats ko-
munikativaja pieeja ir runas darbibas ierosi-
natajs un valoda ietverto kultlras faktu un
vertibu, tautas uzvedibas kultiras tradicijas
pienemto verbalo un neverbalo runas uzvedi-
bas modelu apguves lidzeklis.

Valodas macibu satura savstarpéja sais-
tiba un vienotiba tiek nodroSinata ari grama-
tikas apguve. Neparkapjot valodas logiku,
paredzéts sistémiski apgt zinasanas par va-
lodas sistému, limeniem, funkcijam, prasmi

25



26

RAKSTI

Latijas Zinatnu kademijas

gstis

apgitas zinasanas izmantot mutvardos un
rakstos atbilstoSi valodas un runas normam.

Komunikativas  kompetences apguvei
caurviju tiek piedavatas dazadas autentiskas
un modelétas sazinas situacijas, kuras var
macities lietot konkrétus valodas lidzeklus
atkariba no adresanta un adresata savstarpé-
jam attiecibam, sazinas temata, mérka, sazi-
nas vietas, laika u.c. apstakliem.

Lai komunikativaja pieeja nodrosinatu ko-
munikativas, valodas un sociokultiras kom-
petencu apguvei paredzéta satura izvéli un ta
metodisku nodroS$inajumu, nezaudéjot nevie-
nas kompetences apguves kvalitati, ir nepie-
cieSama augstaka dzimtas valodas skolotaja
profesionalitate.

Avoti

Anspoka Z. Latviesu valodas didaktika.
Monografija. Riga: RaKa, 2008. 474 Ipp.

Anspoka Z. LatvieSu valodas didaktiskais
modelis pamatskola un skolotaju metodis-
ka kompetence. Gram.: Rigas Pedagogijas
un izglitibas vadibas augstskolas zinatnis-
kie raksti IV. Riga: SIA “ Petrovskis un Co”,
2004. 49.-60. Ipp.

Apsalons E. Valodas lietojuma logika. le-
vads elementaraja logika un zinatniskaja ar-
gumentacija. Kultiras zinatnes un filozofija.
Riga: Zvaigzne ABC, 2011. 423 Ipp.

Chomsky N. Syntactic structures. Berlin:
Mountoun de Gruyter, 2002. 117 p.

Gavrilina M., Vulane A. Valoda veldzéjas
tautas dvésele. Riga: SIA ,Macibu gramata”,
2008. 264 Ipp.

Gavrilina M., Vulane A. Dzimtas valodas
standarta koncepcija. Gram.: Valodu apguve:
problémas un perspektiva. Zinatnisko rakstu

krajums. Liepaja: LiePA, 2001. 6.-18. Ipp.

Haimzs D. Komunikativa kompetence.
Kentaurs XXI. 2003. Aprilis. 31 — 55.

Laiveniece D. Valodas macibas pusau-
dzim. Riga: RaKa, 2003. 390 Ipp.

Laiveniece D. LatvieSu (dzimtas) valodas
macibu modelis pusaudZu vecuma skolé-
niem. Promocijas darba kopsavilkums. Riga:
LU PPI, 2004. 124 Ipp.

Lazdina S. Otras valodas apguves pétnie-
ciba. Gram.: Letonikas 2. kongress. Valod-
niecibas raksti — 2. Riga: Latvijas Zinatnu
akadémija, 2008. 201.-211. Ipp.

Lazdina S., Salme A. Latvie$u valodas
apguve mazakumtautibu izglitiba: tenden-
ces, attistiba, ietekmes. Riga: LVA, 2008.
236 Ipp.

Paegle Dz. Zinatniskuma un sistémisku-
ma principi latvieSu valodas maciba. Latvijas
Zinatnu Akadémijas Véstis. A daja. 2000.
5/6: 98-102.

Skujina V., Anspoka Z., Kalnbérzina V.,
Salme A. Lingvodidaktikas terminu skaidro-
josa vardnica. Riga: LatvieSu valodas agen-
thra, LatvieSu valodas institits, 2011. 131
Ipp.

Salme A. Latviesu valodas ké svesvalodas
apguves pamatjautajumi. Riga: LVA, 2011.
151 Ipp.

Silss Dz. Komunikacija svesvalodu maci-
Sana. Riga: Vape, 1998. 305 Ipp.

Valodniecibas pamatterminu skaidrojosa
vardnica. Riga: Madonas poligrafists, 2007.
623 Ipp.

Vigotskis L. Domasana un runa. Riga:
Elve, 2002. 392 Ipp.

Macnosa B. A. JIMHIBOKy/bTYpOAOMrMA.
MockBa: Akapemus, 2001. 147 c.



KOMUNIKATIVA PIEEJA DZIMTAS VALODAS DIDAKTIKA: DAZI TEORIJAS UN PRAKSES ASPEKTI

COMMUNICATIVE APPROACH IN MOTHER TONGUE DIDACTIC:
SOME ASPECTS OF THEORY AND PRACTICE

Zenta Anspoka
Summary

Key words: communicative approach, language skill, language learning/teaching, language
instruction

The article focuses on the usage of communicative approach as a kind of language acquirement
tool at the choice of learning content during the process of mother tongue learning/teaching
in comprehensive school. Based on theoretical justification of the communicative approach,
it is essential to distinguish two interconnected subsystems. One of these is the choice of
linguaculturally oriented themes, which is targeted at the abilities and needs of students
letting to distinguish correlations between language and culture, language and world outlook
connections. The second one — the learning content planned to language competence
acquirement that without violation of language logic allows one acquire knowledge of the
language system, levels, functions, skills to speak and write according to the rules, the ability
to analyze written or oral text, knowledge about possibilities how to use all units of language to
express and pass on own thoughts, formation of attitude towards own or other person’s written
or oral texts.

In the context of communicative competence special attention is dedicated to the fact that it is
not set against the structural approach, but the other way round — it should be emphasized
that it also integrates balanced and creative usage of elements of structural approach. The
process of learning/ teaching of one’s mother tongue cannot be limited only to acquirement of
communicative grammar. A mother tongue user must have wide knowledge about the language
system, facts of language development and political processes that are going on in the society
as well, and skills to employ this knowledge within intercultural dialogue.
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